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Produktionsschulen — (auch) ein Angebot fur Schulverweigerer?
Aus einem Modellprojekt des BuntStift Kassel eV.
Cortina Gentner

Wenn Uber Forschungs- und Handlungsfelder der beruflichen Forderpé&dagogik und seine
Adressaten diskutiert wird - dso Uber jene Jugendliche, die nicht nur am Arbatsmarkt geringe
(oder gar keing) Chancen haben, sondern auch  individuele Probleme  (wie
Verhdtensauffdligkaten und/ oder Lenbedantr&chtigungen) aufweisen und  infolgedessen
schlechte(re) bzw. kaum Ausschten auf berufliche und sozide Integration haben -, so geré eine
neue Problemgruppe mehr und mehr in den Blick: die Schulverweigerer.

Der folgende Beitrag widmet sch der Gruppe der Schulverweigerer. Einleitend werden Umfang
und Ursachen von Schulverweigerung sowie die gesdischeftliche Relevanz dieses brisanten
Phénomens vorgestdlt. Die Jugendlichen, die sch von der Schule abwenden und s€ch ihr
verweigern, werden in der oOffentlichen Debatte nicht mehr nur as Randgruppe wahrgenommen,
vidmer werden st Anfang der 90er Jahre entsprechende Angebote fUr Schulverweigerer am
Lernort Schule bzw. auch aul¥erhab der Schule entwickelt.

Ein Konzept ds dternatives Beschulungsangebot fir diese Zielgruppe sdlt das Moddlprojekt
»AUf Kurs' an der Kassder Produktionsschule BuntStift eV. dar. Exemplarisch werden Anséize
und Handlungsmdglichkeiten dieses Moddlprojekt fur Schulverweigerer am Falbeispid ener
Tellnehmerin dargestellt. AbschlieRend werden die Chancen und Grenzen der betrieblichen und
produktionsorientierten  Formen  und Methoden ener  Produktionsschule  beziiglich  ihrer
Tauglichket s Angebot fir Schulverweigerer diskutiert.

1. Warum sind Schulschwanzen und Schulverweigerung in Deutschland aktuelle
Themen?

Umfang und Ursachen von Schulverweigerung in Deutschland

Die Weigerung, zur Schule zu gehen - phasenweise oder dauerhaft - ist in der Bundesrepublik
Deutschland Iangst nicht mehr eine Ausnaéhmeerscheinung, sondern hat in den letzten Jahren
nach Menung von enigen Expeten extrem zugenommen. Es zeigt dsch, da3 sch mehr und
mehr Jugendliche aus dem Sysem Schule verabschieden (ua Schreber-Kittl 2001a sowie
Reildg 2001). Das Deutsche Jugendingitut Minchen/ Lepzig geht inzwischen von ca. 10% bis
15% pro Klasse aus, die zumindest als schulmide eingestuft werden miissen (Reifdig 2001).



Dabei snd Schiler!, die die Schule schwénzen oder verweigern, durchaus kein exklusives
Phdnomen heutiger Zeit. So hat Klauer in ene — dledings nicht représentativen —
Untersuchung fur das Schuljahr 1959/60 die Versaumnidisen von 50 Schulklassen mit 860
Volkschillern und 628 Hilfschillern (heute: vergleichbar mit Schilern der  Sonderschule  fur
Lernbehinderung) aus den Sté&dten Brihl, Duisburg und Kdoln ausgewertet und Durchschnitts-
werte (gemessen in versdumten  Schulbesuchstagen pro  Schuljahr) von 64% be  den
Volksschilern und 125 % be den Hilfschilern ermittedt (Sander 1979, S. 37). Deutliche
Unterschiede des Schulbesuchs von Sonderschilern enerseits und Grund- und Hauptschilern
anderersaits zeigen Sch ebenso in den Untersuchungen von  Hildeschmidt (1971/72 und
1973/74) im Saarland. Hier lag die durchschnittliche VersfJumnisguote von 11,26% fir die
Sonderschiler und 3,9% fir die Grund- und Hauptschiler. In dieser Untersuchung wurde bereits
ausf die deutlichen Zusammenhdnge zwischen verzogerten Bildungdaufbahnen (versgpétete
Einschulung und Klassenwiederholungen) und  schlechten  Schulleisungen  enerseits  und
erhdhten Schulversiumnissen anderersaits hingewiesen (Hildeschmidt 1979, S. 94 — 103; Schorr
1979, S. 118 — 122).

Die Debaten um Schulversslumnisse und Schulpflichtverletzungen haben in Deutschland erst in
den letzten Jahren einen bemerkenswerten Auftrieb bekommen — dies gilt sowohl fir die
Berichterdattung in den Medien ds auch fir die schul-, sonder- und sozidpadagogischen
Fachdiskussion.

» Allerdings gibt es einen objektiven Anlal3, heute Uber Schulversdumnisse zu reden und
sie wichtiger zu nehmen als friher: Es sind die tatsachlich drastisch erhohten Risiken fr
den Zugang zum Beschéftigungssystem, de Jugendliche ohne Schulabschluld oder mit
nur geringer beruflicher Qualifikation heute treffen.* (Ehmann/ Rademacker 2003, S.
38).
Wenn dch en Tel der Schiler aktiv (von Storverhdten im Unterricht, aggressives destruktives
Verhdten gegeniber Mitschilern und/oder Lehrkréften, Uber geegentliches Schulschwanzen
bis zur dauerhaften Abwesenheit) oder passiv (Nichtbetelligung im Unterricht, ,verdecktes'
Schulschwanzen mit Hilfe von Ausreden oder Entschuldigungen) der Schule entzieht, dann
gdlt dch die Frage, ob die Grinde fir dieses Verhdten (auch) innerhab der Inditution Schule
zu suchen dnd. Tasichlich scheint e@n  nicht  unerheblicher Tel der Ursachen  fir
Schulverweigerung in der Schule sdbst begrindet zu sain bzw. erscheint die Schule auf den
ergen Blick as Problemverursacher und/ oder Problemverstérker zu fungieren (Schreiber-Kittl/
Schropfer 2000; Schreiber-Kittl 2001a; Schreiber-Kittl/ Schropfer 2002; Thimm 1998 und 2000;
Ehmann/ Rademacker 2003; Mutzeck/ Popp/ Franzke/ Oehme 2004; Ricking 2003; Simor/
Uhlig 2002; Warzecha 2000; Schulze/ Wittrock 2001). Aber auch andere Bereiche, wie Familig,

1 In dem vorliegenden Beitrag wird die maskuline Form auch dort verwendet, wo die Bezeichnung beide
Geschlechter einschliefdt. Dies stellt keine Bewertung oder Diskriminierung dar, sondern diese Schreibweise wurde
aus Grinden der Lesbarkeit und V ereinfachung gewahit
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deren Ressourcen und Bildungshintergriinde sowie das sozide Umfdd eines Schillers konnen
die Entstehung von schulverweigernden Verha tensweisen beglingtigen.

Die Urschen fir Schulverweigerung snd  mes  vidfdtig;, sdten lassen dch
Vewegeungdendenzen auf enen enzenen Aspekt biogrgphischer, familiarer, schulischer
oder gesdlischaftlicher Art reduzieren. Allerdings trégt die Schule ds zentrder kindlich
jugendlicher Lebensort bedeutend dazu bel, Probleme zu erzeugen, die in der Folge zu
Ablehnung von Schule fihren kdnnen. Der Antell, den das System Schule (wie beispidsweise
Organisationsstrukturen, enges Bildungsversténdnis und Inhadte der Schule, Interaktionen in der
Schule) an der Erzeugung dieser Probleme haben, darf keinesfalls Ubersehen werden.

Die Erschenungsormen snd vidgesdtigs Ein Schiller fehlt jewells in den Unterrichtsstunden
enes besimmten Lehrers oder meidet verschiedene Facher. Ein anderer Schiler war bereits sait
einem halben Jahr nicht mehr in der Schule. Wiederum gibt es Schiller, die zwar regdméd3g die
Schule bzw. den Unterricht besuchen, sch dort jedoch passv verhdten und im Unterricht
.abschdten”. Eine wetere Gruppe ig offizidl Uber eine lange Zet des Schuljahres durch
Krankschrelbungen oder Entschuldigungen der  Eltern  bzw.  Erziehungsberechtigten  vom
Unterricht befreit, obwohl tatsachlich keine erkennbaren Krankheiten vorliegen. Schliedich sind
auch jene Schiler zu finden, die zwar in der Schule anwesend snd, jedoch den Unterricht
massv behindern - durch Stéren des Unterrichts oder Aggressonen gegeniber Mitschilern und
Lehrern.

Vide Ursachen werden im Zetverlasf zu Folgen und umgekehrt. So fuhrt bespidsweise das
Fernbletben von der Schule wegen schlechter Leistungen gerade wegen des Fehlens wiederum
zu Verssgen. Ein Teufdskreis entstent, der nur schwer zu durchbrechen ist. Insbesondere
Schulverweigerer mit langen schulischen Fehlzaiten scheffen es mes nicht mehr aus eigener
Kreft, die Phase der Veweigerung zu beenden und in die Schule zurlickzukehren. Gelingt es
ihnen  dennoch, 16sen  sch  haufig  aufgrund  von  Ubedterung  in Fdlen  der
Klassenwiederholungen die noch spélich vorhandenen Kontakte zu Glechdtrigen in der Schule
auf. Die betroffenen Schiler sehen oft keinen anderen Ausweg, as sich endgliltig aus der Schule
zu verdbschieden. Aulerhdb der Schule finden de nicht sdten Zuflucht in Gruppen von
Gleichgesnnten, die unter Umgténden ein Abglaiten in Krimindité und/ oder Drogenmiforauch
begtingtigen kénnen (Schretber-Kittl, 2001b).

Die Folgen beharrlicher Abwesenheit von der Schule und insbesondere fehlender schulischer
Qudifizierung snd gravierend. Briiche und Indahilitdten im schulbiographischen Ablauf wirken
sch negativ auf die kinftige gesdllschaftliche Stellung eines Individuums aus

» 1IN ener Gesellschaft, in der Arbeit immer noch ein entscheidendes Merkmal fir den
sozialen Satus ist, haben Schulabbrecher unsichere bzw. schlechte Aushildungs- und
Beschéftigungsperspektiven; eine  (einigermalen  regelmafllige) Tellnahme am
Erwerbseben ist aber wiederum Voraussetzung und Grundvoraussetzung fur
gesellschaftliche Teilhabe.” - ( Schreiber-Kittl, 2001b, S. 8).



Schulverweigerung und deren Folgen
Schulverweigerung hat  Briche sowie Indabilitdien im  schulbiogrephischen Verlauf und nicht

sten den Schulabbruch zur Folge. Die Zahlen von Schilern, die unmittelbar nech Erflllung
der Schulpflicht ohne einen HauptschulabschluR — und damit ohne jeglichen Schulaaschiuld
verlassen, sind darmierend: Im Jahr 2000 verlief3en in der Bundesrepublik Deutschland 86.601
Jugendliche nach Beendigung der Vollzeitschulpflicht die Schule ohne Hauptschulabschiufg von
ihnen kamen 66.361 aus Hauptschulen (30.004) bzw. Sonderschulen (36.357). Dies entspricht
enem Antel an dlen Absolventen bzw. Abgéngern des Schuljahres 2000 von 92 %
(Statistisches  Bundesamt  2000/01). Auch zwe Jahre spdter keine nennenswerten
Verénderungen: Von 934700 Schiulerinnen und  Schilern verlieRen 85.300 Jugendliche im
Schuljahr  2001/02 die dlgemeinbildende Schule ohne Hauptschuldbschluld  dies  entspricht
einem Antell von 9,1% (Statistisches Bundesamt 2004).

Angesichts von knagpp ener haben Million jugendlicher Arbeitdoser (2000: 413.000) haben vor
dlem junge Menschen mit persinlichen Defiziten und/ oder Defiziten in der Bildung kaum ene
Chance auf efolgreiche und dauerhafte Integration in die Arbeitss und Berufswdt. Zu dieser
Gruppe mussen besonders Hauptschiler gezéhlt werden, da viele Betriebe bel der Auswahl von
Auszubildenden mittlerwelle die Medatte fir enen Ausbildungsplatiz — auch fir nicht an
besondere Bildung gebundene Berufsfelder — in die Hohe des Redschulabschlusses legen.
Absolventen  von Hauptschulen werden so im Wettbewerb um  Ausbildungspléize  von
Jugendlichen mit  héhewertigen  Bildungsdbschlu?  —  nicht  unbedingt mit  besserem
Notendurchschnitt — verdrdngt. So gingen 1998 12,5% der Hauptschulabganger direkt in die
Arbeitdosgkeit Uber; von den Redschulabganger 26 % (Zahlen jewels fir die dten
Bunded ander). Dies verdeutlicht den dlgemenen Trend:

. --. dass Absolventen der Hauptschule in der Entwicklung immer weniger direkt ins
duale System Uibergehen, wahrend immer mehr Gymnasialabganger zunéchst eine Lehre
beginnen. Dies bedeutet, dass sich formal gesehen die schulische Vorbildung der
Auszubildenden verbessert hat.” (Bundesminigerium fir Arbeit und Sozidordnung.
2001).

Dies bedeutet aber auch — anders gelesen -, dal3 sch fir Absolventen von Hauptschulen die
Zugangchancen zu  Ausbildungs- und  Arbeitsmarkt deutlich  verschlechtert haben; fir die
Abgénger von dlgemenbildenden Schulen ohne Abschlul3 snd die Aussichten auf berufliche
und sozide Integration — gerade vor dem Hintergrund der grundiegenden Verdnderungen der
Bedirfnisse und Anforderungen ener Wissenggesdlschaft — ausgesprochen dister. Und dies
scheint die Erklaung fir die sait Mitte der Q0er Jahre versakte oOffentliche Debatte um
Schulschwédnzen und Schulverweigerung zu s8in — und die Annaéhme, es ddle in aktudlem
Umfang zumindest in Deutschland ein neues Phénomen dar:

» Die Erklarung daflr, dass wir heute tber Schulversaumnisse reden und dies vor 40 und
auch noch vor 20 Jahren nicht taten, scheint mir eindeutig in den dramatisch erhdhten
Risken der Eingliederung gering qualifizerter junger Menschen in das
Beschaftigungssystem zu liegen. Ein junger Mann, der vor 40 Jahren die Schule ohne
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Abschluss verlief3, hatte in der Regel keinerlei Schwierigkeiten, als Hilfsarbeiter oder
Uber Anlerntatigkeiten Beschéftigung zu finden. Solange Massenproduktion mit
Massenbeschaftigung enherging, gab es reichlich Beschaftigung fir gering
Qualifizierte* (Rademacker 2003, S. 7).

Aufgrund der tiefgreifenden Vednderungen in Wirtschaft, Polittk und Gesdlschaft snd
demzufolge die Folgen von Schulverweigerung heutzutege tiefgehender ds friher.  Die
Abkopplung vom Bildungsprozel3 veringet die ohnehin schon  schlechten  Aussichten  auf
berufliche und sozide Integration dramatisch, wobe die gestiegenen Anforderungen ener
modernen Arbeits und Wissenggesdischaft die Stuation verschafen und das  Risko,
gedlIschaftlich ausgegrenzt zu werden, erhdhen.

Betroffen hiervon snd besonders Jugendliche aus bildungs- und einkommensfernen  Schichten.
Die sozide Herkunft — so das zweifdlos wichtigste Ergebnis der PISA-Sudie [Deutsches PISA-
Konsortium 2000; Baumert u.a. 2001; auch der neue OECD-Bildungsbericht (2004) - PISA 2 —
bescheinigt dies] — i in keinem Indudridand so entscheidend fur den Schulefolg (und somit
fiir den weiteren Lebensweg) wiein Deutschland. 2

,Im Gegensatz zu anderen Landern (zB. Kanada, Finnland, Japan, Korea und
Schweden) werden die herkunftsbedingten Lernnachteile durch die Schule nicht
ausgeglichen. Shilerinnen und Schiler aus der Oberschicht haben eine viermal
grolere Chance, das Abitur zu machen, als solche aus unteren Schichten. An deutschen
Schulen gelingt es dariber hinaus nicht, soziale Nachteile oder Sprachprobleme von
Audlanderkindern auszugleichen® . (Schreiber-Kittl/ Schropfer 2002, S. 22).

PISA hat keine expliziten Untersuchungen zu Schulverweigerungen vorgenommen. Glechwohl
wurden die o©okonomischen, soziden und padagogischen Bedingungen exploriert, die fir
Leisungsunterschiede zwischen und in den enzenen Landern verantwortlich snd und die somit
das Risko, ein Schulverweigerer zu werden, erhdhen. Aus den Ergebnissen wurden folgende
Gruppen abgdeitet, die vermehrt sozid bedingte Leistungsschwachen haben und insofern en
erhohtes Risko fir Schulverweigerung und Schulabbruch tragen:

a) Jugendliche aus sozial schwachen Familien: ,Die Benachteligung von Kindern aus sozid
schwachen Familien liegen in der Bundesrepublik Deutschland drei- bis viermd hoher ds in
anderen OECD-Staaten.” (Schreiber-Kittl/ Schropfer 2002, S. 50).

b) Jugendliche aus Zuwandererfamilien: Kinder und Jugendliche aus Zuwandererfamilien
snd deutlich schwacher an hoheren  Bildungsgangen beteligt und zeigen schlechtere
Schullestungen.  Wenn  diese  Jugendlichen  keine gezidte Forderung, insbesondere
Sprachférderung, erhdten, werden sSe auch bem Ubegang in die Berufsausbildung/
Arbeitswvelt schlechtere Chancen haben ds ihre deutschen  Altersgenossen:  Aushildende
Betricbe klagen schon seit langerem Uber die schlechten Sprachkenntnisse audandischer
Jugendlicher.

2 Bildungsarmut fuihrt zu Einkommensarmut: Die im Bericht [der erste Armuts- und Reichtumsbericht der
Bundesregierung; Anmerk.d.A] zusammengestellten Daten belegen eindriicklich den Zusammenhang von
Chancengleichheit im Bildungssystem und Chancengleichheit im Hinblick auf einen gleichberechtigten Zugang
zum 6konomischen, materiellen und kulturellen Reichtum der Gesellschaft.” (Meier 2001, S. 28f.).
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¢) vom Schulbesuch zurtickgestellte Kinder: In Deutschland wird héufiger ds in anderen EU-
Staaten von der Mdoglichkeit Gebrauch gemacht, Kinder vom Schulbesuch zurlickzustelen:
12% der deutschen 15-Jdrigen der PsaSudie waren zunéchst vom  Schulbesuch
zurlickgestellt worden (Schreiber-Kittl/ Schropfer 2002, S. 155- 157).

d) Klassenwiederholer: In absoluten Zahlen ausgedriickt wiederholen von den insgesamt ca
12 Millionen Schilern rund 250.000 pro Schuljahr  ene  Jahrgangsstufe  (Statistisches
Bundesamt 2000/01). ,Sitzenbleiben beeintréchtigt héufig das Sdbstwertgefiihl von Kindern
und erhoht deswegen die Lernmotivationen nicht. Im Gegenteil: Die Lernunlust geigt, wie
sch an ,Schulkarriere vom Gymnasum Uber Redschule an die Hauptschule zeigen 183%.
Noch dazu kostet das Sitzenblelben den Steat vid Ged, Und das lie3e sch sinnvoller
verwenden: Fir rechtzeitige individudle Lernunterstitzung‘, so der Vordtzende der GEW
in Bayern, Schorsch Wiesmaier (GEW Bayern 7/2001). Wie die bundesweite Studie des
Deutschen Jugendingtituts Munche/ Leipzig von 2002 zeigte, snd unter den aktiven
Schulschwénzern  Uberdurchschnittlich  vide  Klassenwiederholer und  missen  folglich  ds
Riskogruppe fir Schulverweigerung und Schulabbruch engestuft werden (Schreiber-Kittl/
Schropfer 2002). Die skandinavischen Lander sowie Jgpan, die die Klassenwiederholung
abgeschafft haben, weisen (Ubrigens im  internationden Vergleich  Uberdurchschnittliche
schulische Ergebnisse auf.

e) Schiler, die von einer hoheren Schulform in eine niedrigere abgestiegen sind: Das
Zurickgufen wird von den Betroffenen as Degradierung und Strafe empfunden; nur in
sdtenen Féallen wird dies ds Chance begriffen.

f) Schiler bestimmter Schulformen: Schulschwéanzen und Schulverweigerung stehen in enger
Korrelation mit der besuchten Schulform: Je hoher das Bildungsniveau und damit die
Ausbildungss und  Beschéftigungsperspektiven, desto  geringer i die  (aktive)
Verwegerungsguote. Schulverweigerer sind in erster Linie Haupt- und Sonderschiller sowie
Jugendliche aus dem Berufsvorbereitunggahr bzw. Berufsschulen, die keine Lehrgele bzw.
keinen Aushildungsplatz gefunden haben.

Die Zugehorigkeit zu einer der genannten Riskogruppen bedeutet nicht automatisch, dal3 die
betreffenden  Jugendlichen zwangdaufig zu Schulverweigerern  werden. Aber  ungindige
Kongdlationen und Rahmenbedingungen sowie insbesondere geringere  Bildungschancen
konnen ene ,Schulvewegerer-Kariere® begingigen. Die Gewerkschaft Erziehung  und
Wissenschaft zieht deshalb aus den deutschen Ergebnissen der Pisa- Studie folgendes Fazit:

» Weil Bildungschancen Lebenschancen sind, gehdren Bemiihungen um deutlich weniger
Schulverweigerer und Jugendliche ohne Abschlul3 sowie um mehr Jugendliche mit
hoherwertigen Schulabschllissen ins Zentrum schulorganisatorischer, materieller und
padagogischer Anstrengungen. Die Benachteiligung von jungen Menschen mit
Behinderungen, aus Migrantenfamilien und aus schwierigen sozialen Verhaltnissen,
aufgrund von Geschlechtszugehorigkeit, kultureller, religioser und regionaler Herkunft
ist mit gezielten, der Benachteiligung adaquaten Ausgleichsmal3nahmen zu begegnen.”
(GEW -Presseerklérung vom 4. Dezember 2001).



Angesichts der Bedeutung, die Schulmidigkeit und Schulverweigerung fir den Bildungsverlauf
der Schiler, fur ihre sozide und berufliche Integration bzw. im Hinblick auf Risken der
soziden Exkluson haben, missen die Phénomene Schulverweigerung und Schulabbriiche (=
Totdausstieg aus dem System Schule) d's gesellschaftliche Herausforderung betrachtet werden.

Strategien und Handlungsansatze gegen Schulverweigerung
Mit Blick auf die steigenden Zahlen von Schilern, die sch von der Schule awenden, sch ihr

vaweigen und haufig ohne Schuldbschiuld ihre  Schulpflicht beenden und  geringe
Zugangschancen zum  Ausbildungs- bzw. Beschéftigungsmarkt haben, wird der Ruf nach
Erklarungen und Abhilfen immer lauter.

Neben Angeboten fur Schulverweigerer am Lernort Schule gibt es auch ene Vidzahl von
Projekten und Initiativen, die Konzepte zur Beschulung aulRerhalb der Schule entwickelt haben.
Nahezu dle Bundedander haben seit 1998 auf die zunehmend auch in der Offentlichkeit
geftihrten Debatte Uber die ,, Schulverweigerung® reagiert. Erse Angebote fiur Schulschwanzer
und Schulverweigerer entsanden bereits Anfang der 90er Jahre (z.B. in Nordrhaein-Westfden
1994 im Ramen enes Moddlversuches). In den letzten Jahren hat 9ch ene Vidzahl von
Projekten und Arbetsansiizen meist auf lokder Ebene entwicket. Neben Programmen und
Forderrichtlinien auf Landessbene, mit deren Hilfe landesveit eine Relhe von Initigtiven
unterstiitzt werden, gibt es auf Bundesebene z.B. das Moddlprogramm ,, Arbeitsweltbezogene
Jugendsozidarbeit® (1998 — 2001; wissenscheftliche Beglatung: Deutsches  Jugendingitut
Mlnchev Lepzig) bzw. das Programm des Bundesminigeriums fir Bildung und Forschung
,Kompetenzen fordeen — Beufliche Qudifizieeung flr Zidgruppen mit  besonderem
Forderbedarf* (BQF-Programm; 2001 bis vorausschtlich 2006), in dem eine Rethe von zatlich
begrenzten Modélprojekten finanziell gefordert werden, die Lernangebote fur Schulverweigerer
systematisch (weiter-)entwickeln und erproben.

Neben diesen Projekten gibt es bundesweit zahlreiche Lernangebote fur Schiler, die aus
vidfdtigen Grinden mit der Regelschule nicht mehr zurechtkommen. Die meisten Projekte oder
Angebote fir Schulverweigerer oder Schulabbrecher sehen vor, flr enen begrenzten Zeitraum
schulische Aufgaben zu  Ubernehmen und diese durch sozidpédagogische Begletung zu
erganzen. Zid ig es auch dort, die Jugendiiche sozid zu dabiliseren, se zu motivieren und
wieder sysematisch an das Lernen heranzufiihren. Im Vordergrund dieser Projekte steht die
sozide und schulische bzw. berufliche Integration dieser spezidlen Ziegruppe, wobel das
formde Bildungszid héufig ein quaifizierter Schulabschluid ist.



2. ,Auf Kurs': Ein Angebot fur Schulverweigerer an der Kasseler Produktionsschule
BuntStift

Ein Uberblick zum Modellprojekt , Auf Kurs®

Das vom Bundesministerium fir Bildung und Forschung® geforderte Modellprojekt , Auf Kurs'
(Laufzeit von Mé&z 2003 bhis August 2005) richtet dch an schulpflichtige Hauptschilerinnen
und Hauptschiler der 8. und 9. Klasse,

a die dch dem <hulformigen Lenen entzogen und vefedtigte Strategen der
Missarfolgsvermeidung entwickelt haben;

b) die Fehltage oder |&ngere Fehlzeiten haben,

¢ de aufgrund ihrer Verhdtensauffdligkeiten und/ oder Lernbeantréchtigungen ds
unbeschulbar gelten und

d) die lieber handwerklichpraktisch as theoretisch lernen.

Das Schulverweigerer-Projekt ,Auf Kurs‘, das ds Konzept zur Beschulung auf3erhalb der
Schule entwickdt wurde, ist an der Produktionsschule BuntStift (Kassd) angesieddt. BuntStift
eV. ig 1983 von Berufs- und Wirtschaftgpadagogen gegriindet worden und sait dieser Zeit in
der Arbat mit benachteligten Jugendlichen téig. Anfang der 90er Jahre ergab sch be
BuntStift, gespest durch die taglichen Arbatsarfahrungen, ene verdékte Diskusson um
snnvolle vorberufliche Konzepte, die einen Ubergang sozid Benachteiligter in das dude
Audbildungssystem oder den ersten Arbetsmarkt ermoglichen und sozide Integration leisten
sliten. Es entstand die Idee, den in Dénemark efolgreich praktizierten Produktionsschulen
Ansaiz auf das Bundedand Hessen zu Ubertragen. Nach enem intensven Augtausch mit der
danischen Produktionsschule in - Grenaa ging man daran, am hbisherigen Standort  des
Augbildungshetriebes  BuntStift erweternd ene  Produktionsschule ds  Einrichtung  der
berufsbezogenen  Jugendhilfe aufzubauen. 1992 wurde die Kassder Produktionsschule
gegrindet, die sch ds Len und Arbeitsort sowohl fir noch schulpflichtige Jugendliche ds
auch fur Heranwachsende, die bereits die Vollzeitschulpflicht absolviert haben, aber noch
berufsschulpflichtig snd, verseht. BuntStift entwickdt sat 20 Jawven ds Tréger
unterschiedlichge  berufliche  und  berufsvorbereitende  Angebote im  Fed  der
Benachtaligtenforderung. Zur  Zet exidieeen dré wesentliche  Sdulen: 1. der
Ausbildungsbetrieb, 2. das Frelwillige Sozide Traninggahr (FSTJ) und 3. die Kasseler
Produktionsschule.

Entsorechend  ihrer  padagogischen  Latlinien (1. Produktive Tétigket! Arbet in  den
Werkgtétten; 2. Orientierung an der Redlitét der Arbetswelt und Ganzheitlichkeit; 3. Prinzip der
Vebindung von kognitiven, emotionden, soziden und handlungsbezogenen/  praktischen
Lernprozessen sowie 4. Verknipfung von theoretischem und praktischem Lernen) versucht die
Produktionsschule  BuntStift  aktudlen  Defiziten im  dlgemenbildenden  und  beruflichen
Bildungssystem zu begegnen, deren Folgen gerade an jenen Jugendlichen deutlich werden, die
be BuntStft arbeiten und lernen. Die Jugendlichen schetern héufig an der Dominanz kognitiver
Lernprozesse - insbesondere wenn dabel die symbolische Reprasentation (Sprach-  und
Schriftlagtigkeit) betont wird, wie das in den Regelschulen Ublich ig. Schliefdich zeigen dch die
Folgen ener unzureichenden Forderung der soziden und emotionden Kompetenz der
Jugendlichen. Fir einen bedeutenden Tel der Jugendlichen &ul3ern sch zudem die Defizite in
ener unzureichenden beruflichen Orientierung (zum Konzept der Produktionsschule sehe auch
Bojanowski 1996; Bojanowski/ Charton 1993; Kipp/ Hanke/ van Waasen/ Wolkowski-Hanke

® Im Rahmen des Programms des Bundesministeriums fiir Bildung und Forschung ,Kompetenzen fordern —
Berufliche Qualifizierung fur Zielgruppen mit besonderem Forderbedarf” (BQF); im sog. Innovationsbereich I11:
LInitiativen im Bereich Pravention/ Ubergang von der Schule in den Beruf*.
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1999; Mertens 0.J. sowie die Homepage der Produktionsschule BuntStift unter www.buntgtift-
kassel.de).

Unter dem Dach der Produktionsschule Kasse befinden sich mehrere unterschiedliche Projekte
fur spezidle Zidgruppen. Schwerpunkt dler Projekte i die Produktionsorientierung. Die
Produktionsschiller arbeiten in den Arbetsbereichen gemeinsam mit den Auszubildenden des
Aushildungsbetriebes.  Vorrangiges Zid is, dad die Produktionsschiler ihre Chance, eine
Beschéftigung oder einen Aushbildungsplaiz auf dem Arbatsmarkt zu finden, verbessarn. Es ist
daher wichtig, dal3 se Berufsarfahrungen und fachliche Grundfertigkeiten vorweisen konnen.
Diese ewerben die Jugendiichen und jungen Erwachsenen durch die produktive,
arbeitsmarktorientierte Beschéftigung in den Arbetsfeldern und durch externe Betriebspraktika.
BuntStift hat sechs Arbatsbereiche Hauswirtschaft, Buro, Holz, Medl, Recycing und EDV/
Neue Medien. Einen weteren wichtigen Bereich bildet das dlgemeinbildende Angebot. Es setzt
an der Lebenswelt der Produktionsschiler sowie an vorhandenen Fahigkeiten und Interessen an.
Zum enen kann der Hauptschulabschlufl? arbeitsbegleitend nachtréglich erworben werden. Zum
anderen geben Bildungsfahrten und sog. |, Aktivitdisverkséten® (z. B.  fur  Sport,
GesdIschaftdehre, Fremdsprachen, etc.) die Gelegenheit, spezidle Fahigkeiten zu erwerben und
die dgene Handlungkompetenz zu eweitern. Angebote im Bereich EDV/Neue Medien
gehdren  sdbsverstdndlich  zum  Standard  der Allgemeinbildung.  Fachtheoretischer
Forderunterricht und Sprachforderung  fir audandische Produktionsschiler sowie  Tellnehmer
mit Migratiorshintergrund haben einen weiteren besonderen Stellenwert.

Die ersten Teilnehmerinnen und Teillnehmer des Modellprojektes

Das Moddlprojekt ,Auf Kurs® dartete im Maz 2003 mit zwel Schilerinnen und acht Schilern
(fast ausschlieldich junge Menschen mit Migrationshintergrund), die auf frewilliger Bads beret
waren, das Angebot von BuntStift und spezidl en Projekt fur Schulverweigerer zu nutzen. Fir
se llte es - neben der Moglichkelt, den Hauptschulabschlul® zu erwerben - besonders um die
Forderung ihrer praktischen Fahigketen im Sinne des ganzhetlichen Lemnens gehen. lhre
soziden und emotionden Kompetenzen soliten gesteigert werden, um ihnen Hilfen zu geben —
eben auch mitsamt dem Hauptschulabschlul3 —, enen  gedgneten  Ausbildungs-  bzw.
Arbetsplatz zu finden.

Folgt man dem Klassfizierungsmoddl des Deutschen Jugendingituts  (Schreiber-Kittl/
Schropfer 2002), so handdte sich bel diesen ersten Telnehmern um passve und aktive
Schulverweigerer - mit mehr oder weniger stark ausgeprégten  Milerfolgserfahrungen  und
Brichen ihrer Schulbiographie, mit z.T. Uber Jahre verfedigten Strategien der Vermeidung und
Verwegerung und mit unterschiedlichen Ursachent und Motivationdagen:

(1) Die Schulerinnen und Schiller mit ener passiven ,, Schulverweigerer-Karriere® zeachneten
sich zu Beginn des M odd I projektes durch folgende Charakteristika aus.

Zwe  Schiller drahlten Pasdvitd und Dednteresse im Unterricht aus, Se waren zwar
physisch anwesend, entzogen sch jedoch geistig den schulischen Anforderungen.

Zwe Schiler sowie zwel Schilerinnen bligben auch md |, verdeckt® dem Unterricht fern —
kaschiet durch &uztliche Atteste oder mindliche Ausreden. In eénem Fal wurde das
Schulversiumnis  durch  Rickendeckung  der Mutter  unterstiitzt®, die regdméig
Entschuldigungsschreiben verfasste (wohl um dem Bul3geld zu ertgehen).

(2 Die Schilerinnen und Schiler, die zu Beginn des Moddlprojektes eine aktive
» hulverweigerer-Karriere® vorzuweisen hatten, kénnen wie folgt beschrieben werden:

Ein Tel der Schiler zeigte dch durch nach Aulen gerichtetes problematisches Verhdten
wie Stérungen des Unterrichtsablaufs und der Normen des Schullebens sowie Provokationen
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und/ oder Aggressionen gegentber Lehrern und auch Mitschilern (dies traf auf vier Schiiler
zu). Diess Vehdten wa in viden Fdlen an dundenweises Schwanzen bzw.
Zuspétkommen (zwei Schiller) gekoppelt.

Etliche Schilerinnen und Schiler waren schon tageweise bzw. wochenweise vom Unterricht
ferngeblieben (zwe weiblich, sechs ménnlich).

Ba zwe Schilerinnen und Schileen war sundenwelses Fehlen (in den  Eckstunden),
»opater-Kommen®  und |, Friher-Gehen*  ds regulde Bewdtigungsstraiegie verhdtens- und
handlungsprégend.

Be kenem Telnehmer aus der Gruppe lag vor Projektbeginn en ,Totdasdieg® aus dem
System Schule vor.

Die Auswahl der Telnehmer fir das Schulverweigerer-Projekt wurde in einem erden Schritt
durch die funf beteligten Kooperationsschulen (der Stadt Kassd) vorgenommen. Nach
intensven Gesprachen mit Klassenlehrern und Fachlehrern (die Uber mehrere Jahre hinweg
ginen Uberblick Uber den Leistungsstand der Schiller, iber das Sozia- und Arbeitsverhaten,
Regemédgkat und Velauf der Schullaufbahn gewonnen haben) sowie kleneren
Hospitetionseinheten  durch  BuntStift-Mitarbeiter  konnten  potentidlle  Telnehmer  fir  das
Schulverweigerer-Projekt an einer  Produktionsschule  herausgefiltert werden. Hieran  schlossen
sch folgende praktische Schritte an: 1. Informationsgespréche von Projektmitarbeitern an der
Schule; 2. Intensves Erstgespréch mit Erziehungsberechtigten und Schilern be BuntStift. (Hier
wurde bereits der Grundgtein fir eine Kooperation und enge Zusammenarbeit mit den Eltern
gelegt. Be diesr gpezidlen Zidgruppe der Schulveweigerer id der Einbezug der Familie
besonders wichtig, da enersats oft nur mit Hilfe und Unterstiitzung des Elternhauses
Schulverweigerungssirategien ,,zu  knacken® dnd; andererseits mul3 — dies zeigen auch die
Befunde in der Fachliteratur - der ,Wirkunggaum Familie€’ ads ein wesentlicher Faktor zur
Beftrderung von Schulschwéanzen und Schulverweigerung angesehen werden); 3. Vereinbarung
enes , Schnupperpraktikums’ bel BuntStift und Begleitung der Kandidaien be der Anndherung
an das Arbeten und Lernen in ener Produktionsschule; 4. Nach Absolvierung des mindestens
zwe-wochigen  , Schnupperpraktikums®  konnten  die  Schiler, gemensam  mit  ihren
Erziehungsberechtigten und ggf. mit ihren Klassenlehrern, — sowie mit der Produktionsschule -
entscheiden, ob die Schulpflicht nunmehr in der Produktionsschule absolviert werden soll. Die
Tdlnehme an Schulverweigerer-Projekt i eine frawillige Entschedung. Fir die Schiler wird
en sonderpadagogischer Forderbedarf im Sinne der Erziehungshilfe festgestdlt; Se werden
ausgeschult und sind dann Schiiler der Produktionsschule BuntStift, sog. ,, Produktionsschiiler”.

3. Fallbeispidl Sandra*

Exemplarisch fir die Telnehmerinnen und Telnehmer des erden Durchgangs (Maz 2003 —
Juli 2004) des Moddlprojektes soll im folgenden Sandra vorgestellt werden, da sich an ihrem
Beigid besonders eindrucksvoll und dgnifikent der weitere Verlauf der Schulbiographie seit
Projektbeginn an der Produktionsschule BuntStift aufzeigen |3,

Die Grinde und Einflu¥aktoren fir Sandras schulverweigerndes Verhdten waren  sehr
vidgestdtig. Auch wenn die wesentlichen Bedingungen in der Schule, in der Familie und in der
Personlichkeit der Schilerin liegen, so egibt dch kein liner kausder Zusammenhang.
Schulverweigerung  berunt  haufig af denem  (ldhgeren) Prozess, ene komplexen
Wechsdwirkung psychosozider Risko- und  Sdbstschutzbedingungen.  AuRere  Bedingungen,
eschwerende wie fordernde, werden vom Einzelnen sehr unterschiedlich wahrgenommen und

4 Der Name wurde geandert.

-10-



verarbeitet. Oft handet es dSch dabel um enen Prozess der Zirkularitét, der Selbstverstérkung
und der Eigendynamik, wie auch im Fal von Sandra.

Sandra 2003: Als Sandra im Mé&z 2003 einen Schnuppertag bel BuntStift machte, war se
Schilerin ener 9. Klasse ener Ganztagsschule in Kassel (zugleich Versuchsschule des Landes
Hessen).® Im esten Schulhdbjahr 2002/03 hatte Sandra laut Zeugnis ,iber die Héfte der
Unterrichtszeit, zT. unentschuldigt gefehlt. Dies bedeutet konkret in harten Fakten: Im
bessgten Schulhdbjahr wurden 51 Tage Schule versiumt, davon 30 entschuldigt und 21
unentschuldigt.  Angefangen hatte  Sandras  , Schulverwelgerer-Karriere®  jedoch  bereits
bedeutend friher; dies lief3 Sch im biographischen Interview rekongtruieren. Die biographischen
Interviews, die zwischen Ma und Juli 2003 mit dlen Teilnehmern des ersen Durchgangs des
Moddlprojektes durchgefiihrt wurden, dSelen den Vesuch da, die Einzdfdle in ihrer
empirischen Bunthelt und Vidgeddtigkeit das Phénomen » Schulschwanzer/
Schulverweigerung® zu sysematiseren und danach entsprechende, fir den Einzdfdl adaguete
Handlungamoglichkaten und —drategien im Rahmen der Moglichkeiten der Produktionsschule
zu entwickdn. Diee sysematische Rekondruktion von Schul- und Lernbiographien zur
Problemgenese  des schulverweigernden  Verhdtens gdlt  einen  wichtigen Baustein  der
Fanungs- und Forderinstrumente fir eine individualisierte Foérderung und Unter stiitzung dar.

Im biographischen Interview, das am 28. Ma 2003 mit Sandra bel BuntStift gefihrt wurde,
aulertese

, In die Schule bin ich nicht gerne gegangen wegen der Mitschiler, die haben mich
immer gehanselt. [...] Nur meine einzige Freundin hat nur zu ihm gehalten. [...] Ichwar
inder 5., 6., 7. jeden Tag da — aul3er, wo ich jetzt richtig krank war. Ab der 8. Klasse hat
das dann so angefangen [mit dem Schwéanzen; Anmerk.d.A.] (...) Gehanselt haben die
mich schon seit der 5., aber ab der 8. hat mir voll was ausgemacht. Auch die
Freundinnen waren dann irgendwie total anders zu mir.*
In der Retrospektive schétzt Sandra ein, dald ihre Schulversiumnisse mit der 8. Klasse begonnen
haben - ihre Halbjahreszeugnisse der Klasse 7 weisen jedoch schon beschtliche Fehlzeiten auf;
die Klassenlehrer regidrieren erse unentschuldigte Fehltage. Das Problem liegt aber tiefer:
ungdése Konflikte mit Mitschilern, Hénsdeen wegen massver  Gewichtszunahme,
beginnende sozide Isolation und Aul¥ensater-Postion, niedriger Rangdatus in der Klasse
(=Wirkungsraum Gleichaltrige)® — gekoppdt mit geringem Sdbstkonzept und —bewulsein,
fehlenden individudlen personden und soziden Bewdtigungssrategien von Beagungen
enasats  (=Wirkungsraum Person);  konfliktreiche, wenig kongtruktive  Lehrer-Schiler-
Beziehung, en negativ elebtes Klassenklima und die ads unzureichend bzw. inkonsegquent
erlebte Unterstiitzung von Fachkréften be der Konfliktiésung in der Klasse anderersats
(Wirkungsraum Schule) haben ihren schleichenden Beginn bereitsin der 5. Klasse.

» Am Anfang war das immer so, da haben sie mich nicht sooo dolle geérgert. Jetzt, wo
ich dicker geworden bin, haben sie immer zu mir gesagt: 'Ja, fette Sau, mufdt
abnehmen!” Und deswegen wollte ich nicht mehr in die Schule. (...) Ich war so
schiichtern, ich habe kein Wort rausgekriegt [...] Ich bin dann auch zu H., das war die
Sozialarbeiterin, gegangen. Ich war auch in der Madchengruppe in der 6. Klasse, habe
mit ihr darUber geredet... hat aber nicht geholfen(...) ... habe auch das an die

® Als ,Offene Schule* hat sich die Gesamtschule Kassel-Waldau im Laufe von 30 Jahren zu einer Reformschule
entwickelt. Die Stadt Kassel und das Land Hessen haben die Schule im Schuljahr 1994/95 zur ,,Versuchsschule des
Landes Hessen" (nach 8 14 Hess. Schulgesetz) erkléart. Fur weiterfihrende Informationen zur Offenen Schule
Waldau siehe auch: www.osw-online.de.

® Beziiglich der Ursachen und Wirkungsfaktoren, die Schulschwanzen/ Schulverweigerung begiinstigen (kénnen),
klassifiziert Thimm folgende Wirkungsréume: a) soziale Benachteiligung und psychosoziale Lebenssituation, b)
Schule, ¢) Geschlechtszugehorigkeit, d) Familie, €) Gleichatrige und f) Person (vgl. Thimm u.a. 1998 und 2000).
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Wandzeitung geschrieben, dann haben wir dartber geredet und dann haben sie auch
gesagt: "Ja, wir horen auf und so’. Und dann ging es ein paar Wochen gut. Und dann
hat es auch wieder angefangen. Ich habe dann nichts mehr unternommen, welil die ja
sowieso wieder anfangen.”

Beziiglich der Fehltage wurden seitens der Schule sowie der Klassenlehrer’ Gesprache mit
Sandra bzw. Gegpréche mit der Schulleitung, der Klassenlehrerin und der Mutter (eingeladen
waren selbstvergandlich beide Erziehungsberechtigten, fir die Schule war jedoch immer nur die
Mutter Angprechperson) durchgefihrt und wiederholt  schriftliche  Ermahnungen  ertellt  (mit
Androhung von Bulgeld und sogar Freheatsdrafen). In dem Schreiben mit der Belreffzele
.,vesdol gegen die Schulpflicht bzw. gegen die Schulordnung® wurden  die
Erziehungsberechtigten dartber informiert, dald ihre Tochter in @nem Zetraum X ,zum
wiederholten Mae€® und ,trotz wiederholter Ermahnung”  unentschuldigt gefehlt  haite.
Weterhin wurden Se darauf hingewiesen, ,dald laut 8 21 des Hessschen Schulpflichtgesetzes
die Erziehungsberechtigten fir die Ubewachung der Schulpflicht verantwortlich sind. Bei
wiederholten bzw. schweren VersttlRen gegen die Schulpflicht kann der Schulpflichtige “der
Schule auf Anordnung des Schulleiters zwangsweise zugefiihrt werden (822, Punkt 1) und dann
ein Buliged verhdngt werden (823). Aulerdem wurden die Eltern darlber in Kenntnis gesetzt:
,Wer dch oder einen anderen der Schulpflicht dauernd oder hartnéckig wiederholt entzieht,
wird mit Freheitsstrafe bis zu 6 Monaten oder mit Geldstrafe belegt (824). Das vorliegende
Schreiben ist vom 28.05.2002 und wurde — trotz mehrfacher Aufforderung — nicht von den
Eltern unterschrieben und an die Schule zurlickgesandt. Es entzieit Sch meiner Kenntnis, wie
vide Ermahnungen insgesamt gegenlber Sandra ausgesprochen wurden, und in welchem
Umfang oder Modus die Gespréche gefiihrt wurden. Eingcht in die Schulakte der betreffenden
Schilerin wurden weder der Projektleitung des Moddlprojektes ,,Auf Kurs® noch mir, der
wissenschaftlichen Begleitung, gewahrt.

Nach Ausssge der Klassenleiterin héuften sch die Fehltage in der 7. Klasse und sgien ,in
negativen Erfahrungen im Zusammensain mit den Mitschilen ihrer Klasss* begrindet — so die
schriftliche Beurtellung der Klassenlehrerin vom 14.05.2003, die zusammen mit den Kopien der
Zeugnise von Klasse 8 und 9 sowie den Abschluf¥rognosen fir die beiden Jahrgénge an das
Projektteam Ubergeben wurden. Mit der ganzen Klasse, der Klassenleterin und  einem
Sozidpédagogen wurde ein Sozidtraining anberaumt, dem Sandra jedoch ohne Begriindung
fern blieb.

Wetere Erziehungsmalinahmen wurden nicht in - Erwdgung gezogen bzw.  durchgefihrt;
Ordnungsmadnahmen wurden im Fdle der (wiederholten) Schulpflichtverleizung von Sandra
nicht verhéngt. Inwieweit bel Schulschwanzen und Schulverweigerung (= sozid abwechendes
Vehdten, das von da soziden Umwdt ds ene normverleizende Handlungsweise
wahrgenommen, kategorisert und in der Regd negetiv sanktioniert wird) Sanktionen effektiv
(im Snne von postiven Verhdtensinderungen bel den Schulverweigerern) sind, muld genauer
hinterfragt und an anderer Stelle diskutiert werden. Ordnungs- und Disziplinierungsmalnahmen
(Béhm 2000; Mindli 2003) haben dch ds dlenige Antworten auf Schulverwegerung,
besonders wenn de inkonsequent durchgefihrt werden, ds untauglich ewiesen (u.a Thimm
1998 und 2000; Schreiber-Kittl/ Schropfer 2002, Mutzeck 1996 und 2000). Es gilt,
Ermdglichungs- und Unterstiitzungsbedingungen zu scheffen, die den Kindern und Jugendlichen
en Gdingen von Schule schern. Das i zum enen die Aufgabe von Schule, aber auch der
Eltern, und ebenso der Jugend- und Familienhilfe,

Die engddteen padagogischen Maihahmen (regedmdlge Gesorache mit der  Schilerin,
schriftliche Mittellungen an die Eltern, Gesoréache mit den  Erziehungsberechtigten, geplantes
Sozidtraning) ewiesen sch ds untauglich und fihrten zu keinele Verhdtensinderung bel

" Zum Charakteristikum der Offenen Schule Waldau gehort, da3 ein Lehrerteam (idealerweise in paritétischer
Geschlechterverteilung) einen Jahrgang durch die gesamte Schulzeit hindurch begleitet.
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Sandra. Abgesehen von den wenigen Gesprachen mit der Mutter in der Schule, gab es keine
enge Zusammenarbet und Kooperation zwischen Schule und  Elternhaus, um  Sandras
schulverweigerndem Verhdten wirkungsvoll zu begegnen. Im Laufe der Jehre verfedtigten und
»perfektionierten” sch Sandras vermeidende Verhdtensdrategien:

, Doch, meine Mutter hat das schon mitgekriegt, ich habe ihr dann einfach gesagt, daf3
die mich nach Hause geschickt haben [...] Oder ich bin auch zum Arzt gegangen. Der
hat sich auch immer gewundert, dal3 ich jedes Mal hingekommen bin. Dann habe ich
immer irgendwas anderes gesagt. [...] So Halsschmerzen oder so was sage ich ja nicht,
dann guckt er ja nach... dann habe ich irgendwas gesagt, Durchfall oder irgend so was...
das kann er nicht Uberprifen“, so Sandra im biographischen Interview vom 28. Mai
2003.

Sandra lebt mit ihren Eltern und ihren 3 Geschwigern in @nem Verdichtungsgebiet mit hoher
Arbeitdosgkeit und vernachléassgter Infrastruktur (=Wirkungsraum soziale Benachteiligung
und psychosoziale Lebenssituation), einem der soziden Brennpunkte der Stadt Kassel.
Empirische Studien (Schreiber-Kittl/ Schropfer 2002; Wetzels) Wilmers 2000; Mutzeck/ Popp/
Franzke/ Oehme 2003) sehen enen engen Zusammenhang 2wischen
Problemverdichtungsgebieten und  Schulbesuchsverhdten von  Kindern und  Jugendlichen: ,,Je
sarker materidle, sozide, kulturdle Armut und Wohnen in Problemverdichtungsgebieten, je
mehr Chancenbenachteiligung und in der Folge Schulmidigket und —absentismus® (Thimm
2002, S. 9).

Die Familie von Sandra wohnt in beengten Verhdtnissen: Se tellt dch mit ihren beden
jungeren Schwestern (14 und 12 Jahre dt) das ca. 6 gm-grole Zimmer (der 18-jéhrige Bruder
ha sn e€genes Zimme). Die Mutter i Hausfrau und hat aufgrund  von
Lernbeaintréchtigungen bzw. friher Mutterschaft die Schule nicht abgeschlossen. Der Vater hat
nach Hauptschul- und Berufsaushildungsabschlul? lange Zeit im Stral¥enbau gearbaitet; i sat
1996 aber nicht mehr berufgétig. Obgleich er noch mit seiner Familie unter eénem Dach lebt,
hat e sch mehr und mehr von ihr zurtickge- und sch sainer Aufgaben in der Familie entzogen.
Ein Freund der Familie hat inzwischen die Funktion des Ersaizvaters Ubernommen und diese
wird von dlen Beteligten akzeptiert.

Die fehlende mitterliche Schulakzeptanz (vidleicht sogar Schulaverson, die aus der egenen
miiglickten  Schul-“Karriere®  herrtihrt)  und  hilflose  Bagatdliserung  der  schulischen
Milerfolge und Frudrationen ihrer Tochter, das Desnteresse des Vaers an den Belangen sainer
Familie und Auddl von Unterstiitzung (Vernachl&ssigungssyndrom) sowie
Orientierungsménge  durch  unglindige Grenzziehung gdlen  Fektoren  im, Wirkunsgraum
Familie' dar, die das schulverweigerende Verhdten von Sandra begingtigt und beftrdert haben
(kbnnen).  Sowohl  soziobkonomische und  soziokulturel belastende Fektoren, als auch
ungingige  familide  Entwicklungss und  Familiendynamik  kénnen  schulverweigerndes
Verhdten auddsen bzw. mitbedingen. Praxisbefunde deuten darauf hin, da3 dterliches
Interesse, emotionde und prektische Unterstitzung und Kontrolle sowie en  guter
Familienzusammenhat pogtiv. mit Anwesenhdt, Schulefolg und vor dlem Schulzufriedenheit
der Kinder korrdlieren. Diese Aussage wird betont durch Wilmers Greve (2000), die hohe
Elternkontrolle (dat fehlende sozide Reektion) und kondgentes Erziehungsverhdten be
grundlegend intekter Eltern-Kind-Beziehungen ds Schutzfaktoren gegentber der Verfesigung
von unregeméldgem Schulbesuch qudifizieren.

Nachdem Sandra durch ihren , Schnuppertag® (20.03.03) sowie durch die Orientierungswochen
fir die potentiellen Telnehme® des Moddlprojektes (24.03. bis 04.04.2003) BuntStift en

8 Nach den sog. , Orientierungswochen“ mufiten sich die Jugendlichen dann endgiiltig entscheiden, ob sie am
Modellprojekt teilnehmen wollten. Sie wurden dann an ihren Versendeschulen ausgeschult und unterschrieben
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wenig kennengdernt hatte, entschlof3 se sch, an der Produktionsschule zu bleiben und hier ihre
Schulpflicht zu absolvieren. Sandra hatte nun zwel neue Bezugsgruppen, in die de dSch
eingewbhnen mul¥e: zum einen war es die Gruppe der zehn Telnehmer des Modelprojektes,
zum anderen war es ihr Team des Arbetsbereiches Hauswirtschaft” Besonders in der
Hauswirtschaft ,blihte® Sandra regdrecht auf: Sie arbetete engagiert, flgte sch sehr schnel in
ihren Bereich en und fuhite gch hier angenommen. Ba BuntStift erlebte se ebenso verlddiche
Erwachsene, die sch fir se und ihre Bdange interesserten und zu denen Se langsam Vertrauen
aufbauen konnte. Das ermdglichte Sandra ein ,Ankommen”“ ba BuntStift und enen Zugang zu
enem drukturieten Tagesablauf  (Punktlichkommen, Einhdten von Pausenzeiten, geregedte
Ablaufe).

»Ja, hier bel BuntStift ist es schon richtig Klasse. Hier fuhle ich mich wohl. Und wenn
zwischendurch mal Sticheleien sind, die nehme ich nicht so Ernst, die meinen das nicht
so. Hier macht jeder mal einen Spal3. Und hier werde ich auch akzeptiert —in Klasse wie
in der Kiche (...) Aber in der Kiiche ist es besser, ich komme da mit den M&dchen besser
Klar. (...) Ich habe mich schon richtig eingelebt, ist ein bif3chen wir Familie. Wir sind
hier in der Kiiche schon so , ne richtig eingeschworene Gemeinschaft, mit N. und L. und
ich sind jetzt auch ganz dicke Freunde.” , so schwarmte Sandraim Interview.
Hindchtlich der ,(Schul-)verweigerer-Karriere® von Sandra ging es ebenso — langsam aber
detig — um die Verringerung bzw. den Abbau von Fehlzeiten. Da es sich be Sandra um erlernte,
tradiete und verfesigte Strukturen der Vermeidung handdte, konnten diese verstandlichewese
nicht sofort abgebaut werden. Gerade in den ergen Monaten kam es immer wieder zu
»Ruckfdlen*, und Sandra erschien nicht ba BuntStift. Im Vergleich zur bisherigen Praxis in der
Schule wurde jedoch auf ihr Fehlen umgehend und konsequent resgiert.

Um den Fehlzeten entgegenzuwirken, wurde ads erse Strategie bel festgesteltem Fehlen enes
Jugendlichen sofort mit den Eltern Kontakt aufgenommen. Baserend auf den Vor-Gespréchen
be BuntSift sowie enem audfuhrlichen Elternbesuch konnten die Mutter, besonders aber der
Freund der Familie ds starke Verblindete gewonnen werden. So oft es sich nur enrichten lief3,
brachte der Freund der Familie Sandra personlich zu BuntStift und holte se dort auch wieder ab.
Die Kooperation und Zusammenarbet mit den Eltern e'welst sich in der Retrospektive as
ausgesprochen wichtig fir die ersten (kleinen) Erfolge des Moddlprojektes. Diese aktive und
aktivierende Elternarbeit entwickdte sch im  Moddlprojekt zu ener  wichtigen und
handlungswirksamen Vorgehensweise (einige Beaspide regdmdige Eltern-Schiler-Treffen in
der Produktionsschule Hausbesuche, um die Elteen und andere  Familienmitgliedern
kennenzulernen bzw. regemaldig zu treffen; regedmédige Teefonate).

Als ene wetere wirkungsvolle Strategie zum Abbau von Fehlzeten und zum Aufbau enes
drukturiert(er)en  Tagess und Wochenablaufs  wurden  Lernvertrage engefiihit  (enige
beispidatige Inhdte ,Das Ind mene Zide'/ ,So kann ich unterstitzen*/ ,Das will ich tun®/
,Diesr Vertrag wird am... Uberprift*). Diese Lernvertrége wurden fir einen Uberschaubaren
Zeitram von 14 Tagen mit fixieten Ziden und Handlungsschritten der Telnehmer
gechlossen. Ein solcher Vertrag wurde fur Sandra in den ersen Wochen besonders wegen ihrer
gelegentlichen Fehltage geschlossen.

Als en weterer wichtiger Bedtandtell des pédagogischen Konzeptes gegen Fehlzeten
bewdhrten sch die sog. ,Rickkehrgesprache®: Wenn ener der Jugendlichen krank gewesen

einen Teilnahmevertrag (dhnlich einem Arbeitsvertrag wie in einem ,richtigen* Betrieb); sie waren nunmehr
Produktionsschiler.

° Der Wochenplan der ersten Phase sah vor, dai3 die Teilnehmer an zwei Tagen Unterrichtseinheiten (Mathe,
Deutsch und Soziales Lernen) und an drei Tagen Praxisin ihren selbstgewahlten Arbeitsbereichen absolvierten.
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war, wurden bel der Rickkehr sofort Gespréche zum Wiedereinfinden und auch zur ewtl.
Ursachenforschung gefuhrt.

Die Tétigket in ihrem Arbatsberach Hauswirtscheft, das Arbeiten an ernsthaften Auftragen
(zB. die tagtdgliche Pausenversorgung bel BuntStft) sowie die Notwendigkeit, dald das
KichenTeam sch auf jedes Team-Mitglied wirklich verlassen kénnen mul3, aber auch die
efarene Anekennung St&rkten Sandras Sdbstbewul¥sein und fihrten zu ener almahlichen
Verhdtensanderung:

» Hier bei BuntSift habe ich noch nie daran gedacht, einfach zu Hause zu bleiben. Ich
mdchte gerne hierher kommen. Herher komme ich auch, wenn ich mal wieder Bauch-
oder Kopfschmerzen habe. Ich werde doch hier gebraucht.”

Sandra 2004: Es ig gdungen, Sandra sozid zu dabiliseren, se zu motivieren und wieder
gydematisch an das Lenen heanzufihren. Sandra hat  inzwischen ihren  externen
Hauptschulabschluld - as Beste derjenigen Produktionsschiler, die sich zur Hauptschulprifung
angemeldet hatten - abgeschlossen. Durch ihre Arbet in der Hauswirtschaft — sowie enem
externen Prektikum in enem Friseursdon - hat Se ebenso eine Vorgelung dartiber entwickelt,
was de in Zukunft beruflich gerne machen wirde. Ihre Bewerbungsschreiben waren jedoch
nicht erfolgreich, so dal3 se sich entschlol3, ein weiteres berufsvorbereitendes Jahr bel BuntStift
(in enem Projekt zur beruflichen Integration von Frauen: ,Butter be die Fsche') zu
absolvieren.

An dem Fdlbeispid Sandra zeigt sch, dald die betrieblichen, produktionsorientierten Formen
und Methoden des Lernens einer Produktionsschule eine gute Chance fir das Nachholen
personlicher Entwicklungen und schulischer/  dlgemeinbildender Kenntnisse sowie fir die
berufliche Vorbereitung/ Qudifizierung und Wiedereingliederung von  schulverweigernden
Jugendlichen bietet.

4. Forderung schulverweiger nder Hauptschiilerinnen und Hauptschiler durch
betriebliche, produktionsorientierte Formen und Methoden des L ernens. Chancen und
Grenzen

Die Produktionsschule ist vor dlem adgrund der betrieblichen, produktionsorientierten Form
und Methode des Lenens und de Peadinlichkatsentwicklung dazu gedgnet, flr
Schulverwegerer ein Angebot bereitzustellen.

Im Rahmen des ersten Durchgangs des Moddlprojektes zeigte sich recht schndl, dal3 for die
Zidgruppe der Schulverweigerer in der produktiven Arbet (Werkstatt) grofRe Chancen
bestehen: Hier wirkten die Telnehmer sehr aktiv und sehr oft storungdre mit. Sie arbeiteten
engagiert, fuhiten dch in den Arbatsbereichen wohl, auch flgten sich rasch und problemlos in
das Werkdatt-Team en. Glechemaien entwicketen die Jugendlichen en gutes Verhdtnis zu
anderen  Produktionsschilern bzw. den Mitarbetern. Deutlich zeigte sch der Vortel des
padagogischen Konzepts: In der Produktionsschule BuntStift bekommen die Jugendlichen das
Gefihl vermittdt, erngt genommen zu werden. Se arbeten in den jeweligen Arbetsbereichen
an enghaften Auftrégen und entwicken damit nicht die Motivationsschwierigkeiten wie das
aus klassischen Ubungswerkstétten berichtet wird.

Die Zusammenarbeit mit dteren Jugendlichen, die ebenfdls ds Produktionsschiller bzw.
Auszubildende in den Arbeitsbereichen tétig sind, ermoglicht veranderte
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Sozidisationsarfahrungen, losgeldst von den traditionelen Umgangsformen in den Peer Groups.
Das enge Bereuungsverhdtnis in  den Abtelungen, die Erfabrungen von verl&3ichen
Erwachsenen, ein dch entwickendes Vertrauen in die Zuverléssgkeit der sch entwickelnden
personlichen Beziehung, aber auch die Empathie der verschiedenen Lerkréfte im Blick auf die
oft bitteren Erfahrungen und Probleme der Jugendlichen — al dies ermdglichte den Jugendlichen
en ,Ankommen® be BuntSift und enen Zugang zu enem drukiurieten Tagessblauf
(Pinktlichkommen, Einhdten von Pausenzeiten, geregelte Ablaufe). Hingchtlich  der
»Schulverweigerer-Karrieren®  der Tellnehmer war — langsam aber detig — eine Veringerung
bzw. en Abbau von Fehlzeiten zu verzeichnen. Gerade in den ersen Monaten kam es zur
Uberziehung von Pausenzeiten und ener geringen Einhdtung von Regen. Jedoch im Vergleich
zur bisherigen Praxis in der jeweligen Schule verbesserte sich das Verhdten der jungen Leute
enorm.

Die Produktionsschule BuntStift ist gesignet, um:

fur Jugendliche mit sch asfbauenden Vesagenss und Vewegerungshdtungen  (mit
enzdnen Fehldunden und —tagen sowie langeren Fehlzaten, die ansprechbar snd und an
der Stuation etwas andern wollen) en  Handlungsrepertoire  und  insbesondere
arbeitswvdtbezogene Maiahmen zu entwicken, die ihren Erziehungs- und Bildungsproze
wirksam begleiten und stiitzen kénnen,

fir Jugendliche, die durch die hekdmmlichen dlgemeanbildenden Schulen nicht erecht
werden, wel de sch dem Sysem Schule verweigern, und die Produktionsschule das
pardldes, die klasssche schulische Angebotsstruktur erwelterndes, betrieblich organidertes
Bildungs- und Qudlifizierungsangebot systematisch erproben,

Jugendliche am Ubergang von den algemeinbildenden zu den berufsbildenden Schulen bzw.
in abetsvdtliche Zusammenhénge und Ausbildung durch geeignete Instrumentarien und
Angebote sowie eine enge Kooperation dler betelligten Ingtitutionen zu unterstiitzen.

Jugendlichen enen fir de organischeren Bildungsweg efolgreicher gehen zu konnen; es
entsehen weniger Reibungsverluste, Briiche, Umwege und nicht zuletzt werden auch durch
die Verminderung von sog. ,, Matnahmekarrieren* Kosten gesenkt.

Die Produktionsschule bietet jenen Jugendliichen, die aufgrund ihrer Sozidisationserfahrungen
und Schul- bzw. Bildungshiographie eher Versagens- und MilRRerfolgserlebnisse und  somit
prekdre Berufs- und Lebensperspektiven erfahren bzw. erwarten, die Moglichkeit, eine Stérkung
des Sdbswertgefiihls, Erfolgserlebnisse und neue Motivationen fur Lernen und Arbeten zu
vermitteln. Die Verbindung von Arbeit und Lemen, die Uberprifung und Verdeutlichung des
Kenntniszuwachses anhand der praktischen Tétigkeit und Bewéhrung in reden, lebensnahen
bzw. betrieblichen Zusammenhdngen erscheint — anders ads der bisherige Weg Uber Tests und
Klassenarbeiten — erfolgversprechend. Dies stellt aber — gerade mit Blick auf die Zidgruppe der
Schulverweigerer - enen hohen Anspruch an neue padagogische und didaktisch methodische
Konzepte.
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Die Chancen ener Produktionsschule it aber nur bel denjenigen schulverweigernden Schilern
handlungsveisend, die sch wirklich af das Bildungs-, Qudifizierungs- und Tétigkeitsangebot
von BuntSift enlassen wollen. Nicht fior dle Telnehmer des esten Durchgangs des
beschriebenen ModélIprojekts erwies sich das Angebot einer Produktionsschule adéquet.

Zum enen mag das dain begrindet sein, dad die Schiler (und ebenso ihre
Erziehungsberechtigten) i/ durch ener deutsche Regedschule sozidiset worden snd — ene
Schule, die nach Rauschenbach (2004, S. 7) durch ,prekéren Gebrauchswert* (das schulische
Lehren und Lenen ig vidfach wenig sSchtbar auf ene unmittdbare Vewertbarkeit im
gegenwartigen oder spéteren Leben ausgerichtet oder zumindest diese fur die Kinder und
Jugendlichen oft nicht erkennbar ist) und ,latente Kinglichket (die fehlende Erngtheftigkeit,
die Reduzierung des schulischen Lemnens auf das , Als-Ob-Lernen®, auf ene Art Vorraidernen
und die damit enhergehende fehlende Ernghaftigkeit mit Blick auf die direkten und
unmittelbaren  Folgen  schulischen  Lernens)  gekennzeichnet i, Prifungsrdevantes
Abfragewissen - trotz , prekd&rem Gebrauchswert” und |, latenter Kinglichket® - sowie Benotung
und Zetifizierung bestzen einen enormen Stdlenwert fir das Gros der Eltern — auch, wenn se
bzw. ihre Kinder gerade hieran gescheitert sind.

Zum anderen it zu berlckschtigen, dad Schulvewegerer ihre Handlungs- und
Vermeidungssirategien im Laufe der Jahre derart tradiert und verfestigt haben, dal3 in einem en-
jéhrigen  Schulverweigerer-Projekt  die Strategien und  (pédagogische) Malinahmen nicht be
dlen Telnehmen kurzfrisig greifen konnen. Praventive und frihe  Interventionsmal3nahmen
erscheinen dringend geboten, da Schulverweigerung oder die drohende Schulverweigerung nicht
es im 8. oder 9. Schulbesuchgahr beginnen, sondern sich bereits bedeutend friher abzeichnen.
Fur die Préavention von Schulmidigkeit und Schulverweigerung it es ebenso notwendig,
Komponenten der Arbeit im Schulverweigerer-Projekt bel  BuntStift (Motivation durch
praktisch-handwerkliche  Tétigkeit, Veflechtung von Theorie und Praxis, Arbat an
fécheribergreifenden Projekten, aktive und aktivierende Elternarbeit) auch in den Schulalltag zu
Ubernehmen.
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